Sammenslutningen af Rudolf Steiner Dagtilbud, januar 2018

Paedagogisk grundlag for Rudolf Steiner dagtilbud

Beskrivelse af b@grnesyn, paedagogisk grundlag og laeringsmiljg

Forord

Det paedagogiske grundlag for Rudolf Steiner dagtilbud, som beskrives pa de kommende sider er
udarbejdet som svar pa et nyt nationalt paadagogisk grundlag, som ministeriet har formuleret. Det
nationale paedagogiske grundlag skal ses i relation til arbejdet med styrkede padagogiske
leereplaner, som regeringen satte i gang i 2016.

Hensigten med at kraeve, at alle dagtilbud formulerer paedagogisk grundlag og nye leereplaner er,
at sikre at det enkelte dagtilbud er i stand til at beskrive sin paedagogik ud fra det nationale
paedagogiske grundlag og tilrettelaegge paedagogiske aktiviteter, der tilbyder barnet mulighed for
leg, lzering og dannelse i mange dimensioner. Regeringens mal er at sikre barnets lzering i de
tidlige ar for derved at give alle bgrn lige muligheder og forebygge negativ social arv. Den nye
dagtilbudslov forventes vedtaget i 2018.

Rudolf Steiner dagtilbud har en anden paedagogik og et andet bgrnesyn, end det som almindeligvis
udgves i danske dagtilbud. De styrkede lzereplaner og sendringerne i dagtilbudsloven er en
kaerkommen mulighed for at udarbejde en samlet beskrivelse af padagogikken i Rudolf Steiner
dagtilbud ud fra de overskrifter og temaer, der er naevnt i det nationale padagogiske grundlag.
Hensigten har vaeret sa vidt muligt at beskrive paedagogikken i et sprog, som alle uden
forudgaende kendskab til Rudolf Steiner paedagogik kan lzese og forsta.

Sammenslutningen af Rudolf Steiner Dagtilbud bestar af ca. 70 dagtilbud, som hver dag passer
omkring 2300 bgrn. Det paedagogiske grundlag i publikationen er udarbejdet i en proces, hvor alle
dagtilbud har veeret inviteret til at deltage i samtaler om formuleringer samt komme med forslag,
rettelser og eksempler. Samtalerne er foregaet pa regionale mgder rundt om i landet under ledelse
af Birgitte Ravn Olesen, lektor i kommunikation pa RUC. Teksten er til sidst godkendt af
sammenslutningens landsledelse og stilles nu frit til radighed til det enkelte dagtilbuds arbejde
med at beskrive den paedagogiske praksis pa stedet.

Kommentarer modtages gerne pa info@rudolfsteinerdagtilbud.dk



Indledning

Alle danske Rudolf Steiner dagtilbud har fzelles vaerdier, som bygger pa Rudolf Steiners impuls og
menneskesyn. Men Rudolf Steiner dagtilbud er i praksis meget forskellige i forhold til, hvordan
paedagogikken udfoldes pa stedet.

Et vigtigt aspekt i Rudolf Steiners impuls er opfattelsen af, at barnet er fgdt med en indre kerne.
Den voksne, som arbejder paedagogisk ud fra den impuls, forholder sig til barnet ud fra den
forstdelse. Den indre kerne skal nzeres sa barnet udvikler sig til et unikt menneske, der kender og
tror pa sig selv og sin mulighed fora at virke i verden alene og i feellesskab med andre.

Teksten pa de kommende sider beskriver Rudolf Steiner paedagogikken ud fra temaerne i det
nationale paedagogiske grundlag, som fremover er grundlag for arbejdet med paedagogiske
lereplaner samt for dokumentation og evaluering af barnets laeringsmiljg i det enkelte dagtilbud.

Rudolf Steiner og padagogikken

Rudolf Steiner (1861 - 1925), videnskabsmand og filosof fgdt i @strig, har givet de grundleeggende
impulser til Rudolf Steiner paedagogik eller Waldorfpaedagogik, som det ogsa kaldes seerligt i andre
lande.

Rudolf Steiner havde et akademisk udgangspunkt i naturvidenskab og erkendelsesteori.
Derudover havde han en evne til at fornemme og beskrive oversanselige feenomener, som fgrte til
et virke som andsforsker. Han udgav ca. 20 bgger og over 6000 foredrag, hvor han beskrev
mennesket, naturen og verden, som udover det, som holdt kan undersgges naturvidenskabeligt,
ogsa har et andeligt indhold. Han gav anvisninger til, hvordan andre gennem meditation og skoling
kan na til samme andsvidenskabelige erkendelser.

| 1907 skitserer Rudolf Steiner for fgrste gang sine tanker om, hvordan barnet skal opdrages ud fra
et spirituelt menneskebillede. Dette menneskebillede beskriver mennesket som en fysisk
eksistens, der er en materiel manifestation af nogle andelige kvaliteter, som virker skabende ind i
det fysiske, og kun kan erkendes eller skues andeligt. Rudolf Steiner beskriver, at der i alle
mennesker er noget individuelt andeligt, som har en eksistens gennem flere liv (reinkarnation). Og
at hvert menneske har en overordnet udviklingsvej (karma), som virker som en rgd trad gennem
hele livet. Dette spirituelle menneskebillede danner udgangspunkt for Rudolf Steiners paedagogik.

Rudolf Steiners tanker er blevet grebet af foraeldre og af praktikere, som har forsggt sig med at
udfolde paedagogikken i en hverdag med mange sma bgrn. Gennem denne praksis er der opstaet
en paedagogisk tradition og faglighed, som ligger til grund for uddannelse af Rudolf Steiner
padagoger og for hverdagen i et Rudolf Steiner dagtilbud som bgrnehave, vuggestue, dagpleje og
bgrnehus.



Det lille barn

| Rudolf Steiner paedagogikken ser vi det lille barn som staerkt sansende, nysgerrigt og fantasifuldt.
Ethvert barn skal behandles som et unikt individ, der udvikler sig i sit eget tempo, saledes at
barnets individuelle indre folder sig ud gennem opvaeksten.

Paedagogikken bygger pa den iagttagelse, at barnet frem til 7-arsalderen leerer gennem
efterligning. De voksnes opgave er derfor at vaere efterlignelsesveerdige i alt, hvad de ggr. Voksne
skal tilstraebe at vaere autentiske og engagerede, ikke blot i kontakten til bgrnene, men ogsa i
deres forhold til ting og handlinger. Nar der bages brgd, sa =ltes dejen pa et bord og der formes
boller, sa bgrnene kan fglge med, deltage og efterligne arbejdet med at bage i deres leg.

Vi laegger vaegt pa, at barnet er i en dannelsesproces, som vi skal have respekt for, nar vi skaber
rammerne omkring det. Barnet vil og kan selv raekke ud efter verden. Det laerer gennem sine
sanser, hvor det smager, lugter, lytter, meaerker og fgler pa sine omgivelser, og far derved en
inderlig erfaring med alt omkring sig. Barnet gver sig i alle vagne timer pa at laere at mestre
bevaegelse, sprog og taenkning, som danner grundlag for al senere lzering.

Barnet har brug for at veere i et stimulerende miljg, formet af indsigtsfulde voksne mennesker, der
bestraeber sig pa at vaere vaerdifulde og tydelige forbilleder. Derfor tilstraeber vi at forme
dagtilbuddets paedagogiske praksis pa en sddan made, at barnet oplever at blive inviteret ind i et
anerkendende og omsorgsfuldt miljg, fyldt med impulser til udvikling og leering. Det skal kalde pa
barnets lyst til at udforske beveaegelse pa alle niveauer, til at afprgve og udvikle sit sprog, og til at
leere sig at skabe indre billeder og forestillinger.

Dannelse

Fgr barnet kan begynde at lzere, skal det opleve naervaer og kontakt med voksne, som det har tillid
til. Barnet har brug for at maerke de voksnes interesse og at de voksne lytter og indlever sig i dets
behov. Nar barnet har faet en tilknytning til de voksne og kan finde ro inde i sig selv, er det klar til
at deltage i et faellesskab og laere nyt. Den tilknytning kan skabes, nar psedagogerne er til stede
som autentiske, tydelige mennesker, der er parate til at bruge, udtrykke og udvikle sig selv.

Social dannelse sker gennem vores samvaerskultur, hvor alle deltager i og har betydning for
faellesskabet. | garderoben og ved maltider leerer bgrnene at tage hensyn og vente pa hinanden. |
daglige sanglege leerer barnet bade at vaere i centrum, og at lade andre veere midtpunkt. |
bgrnenes frie leg oplever de at skabe i faellesskab, og at der i feellesskabet er plads til den enkelte.
Gennem venskaber og konflikter laerer bgrnene sig selv og de andre at kende, og at szette graenser
og samarbejde.

Kulturel dannelse sker gennem den made hverdagslivet formes pa og gennem de ting, handlinger
og holdninger, som barnet omgives af. Vi laegger vaegt pa, at bgrnene er i en smuk aestetisk
ramme; fx at bordet, vi spiser ved, er indbydende daekket med blomster, levende lys og
opdakning foran hver plads, sa barnet kan se, at lige her skal jeg sidde og spise. Rim og remser,



sange, eventyrfortalling og arstidsfester henter kulturelt indhold ind i hverdagen med glaede og
fantasi. Desuden leegger vi veegt pa, at bgrnene lzrer at holde af og f@le respekt for naturen.

Moralsk dannelse sker i den daglige omgang med hinanden. Vi forventer, at alle behandler
hinanden og tingene omkring os respektfuldt. Vi viser bgrnene, at der findes vaerdier, som det er
veerd at veerne om. Bgrnene hgrer hver dag fortallinger, som inspirerer til at forsta verdens
mangfoldighed og viser veje til at handle i livet.

Social, kulturel og moralsk dannelse handler om at lzere respekt for sig selv, andre og sine
omgivelser. Det ser vi som grundlaeggende for at kunne agere som individ i et demokratisk
samfund.

Leeringsmiljo

Nar barnet fgler sig tryg, vil det dbne sig for nye indtryk og have lyst til at lege og laere. Et sundt og
stimulerende laeringsmiljg er karakteriseret ved, at barnet oplever naervaer, ro og sjzlelig varme,
gleede, begejstring og humor.

Barnet har brug for en overskuelig hverdag, som det kan orientere sig i. | et Rudolf Steiner
dagtilbud er hele dagen formet i en fast rytme, som veksler mellem voksenstyrede falles aktiviteter
og fri leg. Ugen forlgber i en struktur, som ggr dagene genkendelige for bgrnene. Arstiderne
markeres med bestemte aktiviteter, pynt, farver og fester. Meningen med strukturen er at give
barnet mulighed for at opleve verden omkring sig som genkendelig og meningsfuld.

Barnet lzerer gennem alt, hvad det mgder, derfor skaber vi omgivelser og handlinger omkring
barnet, som understgtter dets sanselige, kognitive, emotionelle og sociale udvikling:

Barnet stimuleres sanseligt og kognitivt ved at vaere i omgivelser, der er harmoniske og ved at
me@de materialer af god kvalitet, typisk naturmaterialer, som dufter, smager og fgles forskelligt. |
feelles aktiviteter som eventyrfortzelling og sangleg stimuleres barnets forestillingsevne og indre
billeddannelse. Arbejdet frem til arstidsfester giver barnet sanselige erfaringer med og begreber
for fx "hgst”, nar det er med til at hgste korn, kvaerne mel, bage brgd eller kerne smgr, som pa
festdagen indtages i feellesskab. De fysiske aktiviteter understgttes af sange, rim og remser, som
giver ord og begreber pa fx "hgst”. Sammenhangen mellem fysiske aktiviteter, fortaelling og
udtryksformer som fx tegning og maling ggr, at barnet danner begreber ud fra de sanselige
oplevelser og indre billeder.

Barnet stimuleres emotionelt ved at lege med andre bgrn og ved samvaer med paedagogerne. Det
far mulighed for at udvikle empati og medfglelse, nar det oplever, hvordan alle hjelper hinanden,
venter pa hinanden og accepterer hinandens forskelligheder. Barnets teette relationer til
paedagogerne udvikles og plejes gennem falles aktiviteter som det faelles maltid og den daglige
fortzelling, og gennem mere individuel kontakt fx i garderoben, ved madlavning, pa gature og nar
det lille barn skal have omsorg og pleje.



Endelig stimuleres barnet socialt gennem fallesskabet med de andre bgrn savel i voksenstyrede
aktiviteter som i feelles leg.

Leg

Legen er barndommens sprog. Den fantasifulde leg skabes ud fra det, der er for handen i
kombination med oplevelser, barnet har haft. | legen lever barnet det, som det mgder omkring sig
ved at efterligne og afprgve.

Jo simplere barnets legetgj er, jo bedre kan det udvikle sin fantasi; dukken skal bade kunne vaere
glad og ked af det, klodserne skal bade kunne bruges til at bygge et slot og g@re det ud for
tilskuere omkring en racerbane. | legen gver barnet sig hele tiden. Og i legen bearbejder barnet
sine oplevelser og erfarer, at det er muligt at bruge sin fantasi til sammen andre bgrn at skabe et
faelles univers, hvis rammer alle ma indordne sig under og bidrage til. | den frie leg kan bgrnene
lege alene eller med hinanden. Det vigtige er, at fantasien udfoldes og roller og begreber prgves
af. Det bidrager til at skabe en social fleksibilitet i barnets indre. Den frie leg danner derfor
udgangspunkt for barnets individuelle, sociale og demokratiske dannelse.

Vi laegger vaegt pa, at der er god tid til at lege, og at alle leger pa mange mader. | dagtilbuddet skal
der veere plads til hurtigt Igb, stille madlavningsleg i sandkassen, koncentreret opbygning af hule,
omsorgsfuld pleje af dukken, voldsom kamp mod dragen osv. Vi opfordrer og inspirerer bgrnene
til at lege med forskellige bgrn og at prgve forskellige roller i legene. Mens bgrnene leger, er
paedagogerne optaget af hverdagens ggremal. De laver noget, der skal bruges i dagtilbuddet, og
som bgrnene kan efterligne i leg eller deltage i som fx madlavning, ordne vasketgj, lave bal eller
reparere leget@j. Samtidig er peedagogerne til stede og kan understgtte, gribe ind eller stimulere,
nar det er relevant.

Pzdagogernes praktiske og faelles peedagogiske aktiviteter, fx ture i naturen, oprydning og
historiefortzelling bidrager til, at bgrnene far et faelles udgangspunkt, som de kan spejle og
forvandle i legen. Det ggr det lettere for dem at finde sammen om fzlles leg.

Laering

| Rudolf Steiner peedagogikken laegger vi vaegt p3, at barnet leerer at vaere i verden som sig selv.
Det lerer barnet fgrst og fremmest gennem leg og ved at blive mgdt af tydelige, nzere og
omsorgsfulde paedagoger, som det kan efterligne. Derfor skal paedagogen veere et forbillede i alt,
hvad han eller hun ggr fra modtagelsen af foraelder og barn om morgenen til oprydning pa
legepladsen f@r lukketid.

Barnet vil gennem sin tid i dagtilbuddet leere at blive selvhjulpen ved fx af- og paklaedning. Det vil
lzere sin krop at kende og udvikle sin grov- og finmotorik gennem alle dagens aktiviteter. |
dagtilbuddet gnsker vi at bruge omgivelserne; ved at Igbe i sand, klatre i tracer, grave huller, save
braende, lytte til fuglene, undersgge dyrespor osv. skaerpes bgrnenes opmaerksomhed og motorik.



Forudseetningen for at det unge og voksne menneske kan taenke og agere kreativt og innovativt er,
at det som barn stimuleres til at udvikle en rig indre billedverden. | en verden, hvor billedmedier
fylder meget, mgder barnet konstant feerdige ydre billeder, som ikke stimulerer dets egen indre
billeddannende aktivitet. Vi forsgger, seerligt gennem fortzelling og eventyr, at vise arketypiske
kvaliteter, som kan inspirere bgrnene til at bruge deres fantasi og danne deres egne billeder.
Ligesom bgrnene, uanset kgn, deltager pa lige fod i alle aktiviteter, og alle prgver rollerne som
prinsesse, ridder eller heks.

Vi sgger at udvikle barnets fglelsesliv ved at understgtte det i at lytte til og udtrykke sig selv.
Barnet udvikler sit sprog gennem samtale og fortzelling, fri leg, sange, rim og remser. Barnet
udvikler sine fysiske kompetencer gennem daglige ggremal som at tegne og male, feje, skraelle
gulergdder, slaebe braende. Op til arstidsfesterne deltager barnet i forberedelserne, hvor der fx til
paskefesten skal sys kyllinger, og til lanternefesten skal laves lygter til levende lys. Barnet lzerer
ved at preve, fejle og prgve igen, indtil det lykkes. Peedagogen skal stgtte barnet i at komme
igennem processen, savel ved at lzere det handvaerket som ved at traeene talmodighed,
iherdighed og fordybelse.

Bornefaellesskaber

Det er eksistentielt vigtigt, at barnet fgler sig som en del af et fellesskab. Fra fgdslen sker
tilknytningen til foraeldrene og den nzere familie. Nar barnet begynder i dagtilbud, skal det fgle sig
som en del af faellesskabet dér. Basis herfor er, at barnet fgler tryghed ved psedagogerne og at det
feler sig set og anerkendt, som den det er.

Barnenes feellesskab udvikles gennem leg, felles aktiviteter og en oplevelse af at vaere i og bidrage
til fellesskabet. | legen laerer bgrnene deres egne graenser og behov at kende, de afprgver
forskellige roller og lzerer af hinanden. Igennem aktiviteter som sangleg, dukketeater og
arstidsfester far bgrnene en falles fortzelling, som bidrager til oplevelsen af at vaere del af
feellesskabet. Gennem disse aktiviteter laerer bgrnene desuden som gruppe at vente og at lytte til
og lade sig inspirere af hinanden og paedagogerne. Alle hverdagens gentagne aktiviteter som
maltider, af- og paklaedning og ture ud af huset er med til at styrke oplevelsen af at veere en
gruppe, der venter pa og tager hensyn til hinanden.

Paedagogens opgave er at sikre, at alle bgrn er en del af feellesskabet og at vaere opmaerksom p3,
at det er muligt at tage del pa forskellige mader. Der vil i mange b@grnegrupper veere bgrn med
seerlige udfordringer og behov, det kan styrke de andre bgrns kompetencer i forhold til at rumme
forskellighed.

En forudsaetning for, at barnet kan fgle sig som en del af faellesskabet er, at det faktisk er til
stede. Bgrn, som jaevnligt er vaek eller fgrst kommer, nar dagen er i gang, kommer let pa
overarbejde, nar de skal finde ind i bgrnefaellesskabet og hverdagens rytme. Dog kan szrligt det
lille barn have brug for en fridag.

De daglige strukturerede faelles aktiviteter i Rudolf Steiner dagtilbuddet g@r det naturligt, at alle
deltager i og bidrager til feellesskabet. Det betyder, at det barn, der har sveert ved at deltage i fx



en maleaktivitet eller faelles gatur, vil blive hjulpet til at komme ind i faellesskabet. Jo &ldre
barnet er, jo stgrre forventninger kan psedagogerne have til, at barnet kan maerke og forholde sig
til egne og andres behov og til, at det kan bidrage til faellesskabet.

Forxeldresamarbejde

| et Rudolf Steiner dagtilbud tilstraeber vi, at barnet oplever, at der er sammenhang mellem
familien hjemme og fallesskabet i dagtilbuddet. Barnet skal opleve, at de voksne gensidigt
respekterer og viser imgdekommenhed i forhold til hinanden.

I mange Rudolf Steiner dagtilbud bidrager forzeldre til at vedligeholde hus og have pa arbejdsdage,
ligesom de — hvis rammerne tillader det — inviteres med til arstidsfester. Her mgder forzeldrene ikke
blot paedagogerne, men ogsa hinanden og dagtilbuddets gvrige bgrn, sa de kommer tzettere pa de
mennesker og oplevelser, der er vigtige i deres barns hverdag. Sddanne arrangementer bidrager til
at barnet oplever sammenhang mellem familie og dagtilbud, og at foreeldrene fgler medansvar for

dagtilbuddet.

Foraeldresamarbejdet sker ogsa i foraeldrebestyrelsen, pa foreeldremgder og ved individuelle
samtaler. Paeedagogikken i et Rudolf Steiner dagtilbud bygger pa dagtilbuddets paedagogiske
grundlag og laereplan, og peedagogerne er abne for at orientere om padagogikken og drgfte den
padagogiske praksis.

| samtaler mellem foreeldre og peedagoger ved barnets optagelse og ved mgder om barnets trivsel
og udvikling sker en vigtig udveksling af erfaringer omkring barnet. Paedagogerne sgger indsigt i og
forstaelse for barnets hjemlige forhold for at kunne hjelpe barnet og radgive foraeldrene. Gennem
samtale kan opnas stgrre forstaelse for barnets og faellesskabets behov. En tillidsfuld udveksling
mellem forzeldre og pesedagoger er en forudsaetning for, at de sammen kan skabe en tryg ramme
ombkring barnets liv i dagtilbuddet og hjemme. Dette samarbejde er seaerligt vigtigt i perioder, hvor
barnet af den ene eller anden grund er udsat og har brug for seerlig omsorg.

Udsatte bgrn

Bérn kan veere fysisk, fglelsesmaessigt og socialt udsatte. Nogle b@rn har et handicap, andre
mangler omsorg og stimulation eller ro og overskuelighed. Mange bgrn savner tydelige voksne,
som t@r vise vejen og skabe rammer omkring barnets dagligdag.

En forudsaetning for at fa gje pa det udsatte barn er, at paedagogen hver dag ser og forholder sig
individuelt til hvert enkelt barn. | et Rudolf Steiner dagtilbud bliver bgrn og foraeldre hver morgen
mgdt af en paedagog, som tager imod og siger velkommen til en ny dag. | dette mgde sgger
paedagogen at fornemme barnets tilstand, og sa bruge den fornemmelse til at stgtte barnet i Igbet
af dagen.

Gennem de daglige aktiviteter kan padagogerne iagttage, hvornar og hvordan det enkelte barn er
udfordret og tilgodese barnets behov ved at tilpasse dagens aktiviteter. Maske har det udsatte barn



behov for at sidde ved siden af en voksen ved maltidet eller brug for at blive ledt ind i legen med
en voksens hjzlp.

Barnets leg afspejler det, som har gjort indtryk og lever i barnets fglelsesliv. Derfor kan

paedagogen ved at iagttage barnets leg se, hvad det er optaget af, og om det er fastlast i noget,
som det skal have hjaelp til at forlgse. Fx kan det meget urolige barn inviteres med til at stable
braende eller lave bal, mens det utrygge barn kan stgttes ved, at paedagogerne skaber overskuelige
rammer med en-til-en kontakt, fx omkring borddaekning, hvor barnet i begyndelsen hjzelper en
voksen og senere kan dakke bord med et andet barn.

Det er vigtigt at pleje tilknytningen mellem det udsatte barn og en voksen, som det szerligt holder
af. Det skaber grundlag for, at barnet senere kan abne sig mod flere relationer. Ligeledes er
samarbejde med foraeldre seerligt vigtigt, nar det udsatte barns udvikling skal understgttes. Derfor
spger vi at inddrage dem og lytte til deres erfaringer og ideer i forhold til barnets vanskeligheder.

Pa personalemgder, hvor vi evaluerer vores paedagogiske praksis, inddrager vi bade paedagogers og
foraeldres observationer af barnet. Er der tale om mere vedvarende problemer, sa vil fagpersoner
sasom psykologer, sprogkonsulenter eller andre, fx antroposofiske laeger og terapeuter blive
involveret.

Overgange

Nar et barn begynder en hverdag i et Rudolf Steiner dagtilbud vil der typisk vaere en samtale med
foreeldrene og peedagogerne, som skal passe barnet. Her fortaeller foraeldrene om deres barn, og
der laves praktiske aftaler om, hvordan den fgrste tid forlgber, indtil barnet kan veere alene i
dagtilbud. Der vil almindeligvis ogsa have vaeret en optagelsessamtale, hvor foraeldrene er blevet
orienteret om paedagogikken og om samarbejdet mellem hjem og dagtilbud.

| barnets f@rste tid arbejder de voksne med at skabe en relation til barnet, sa det fgler sig trygt og
velkommen det nye sted. Malet er, at foraeldrene trygt kan overdrage ansvaret for deres barn til
padagogerne.

Skiftet fra dagtilbud til skole er en stor overgang for barnet og for familien. Paedagogikken i et
Rudolf Steiner dagtilbud er med at ggre bgrnene klar til at modtage undervisning og faerdes i det
stgrre miljg skolen udggr. Et barn, som kommer fra et Rudolf Steiner dagtilbud vil almindeligvis
veere god til at lytte, kunne indga i feellesskaber, veere selvhjulpen, nysgerrig, hjeelpsom og god til
at koncentrere sig.

Det sidste ar fgr skolestart er der szerlig opmaerksomhed pa at fglge barnets udvikling mod at vaere
klar til at forlade den trygge ramme i bgrnehaven og begynde en ny fase af sit liv i skolen. Det
geelder seerligt i forhold til, om barnet er modnet fglelsesmaessigt til at kunne sta alene uden
voksenstgtte i en st@rre gruppe bgrn, og at det har ro nok til at veere stille i leengere tid og samle
sig om fx at modtage en besked.



Paedagogernes iagttagelse af barnet og tilretteleeggelse af barnets leeringsmiljg vil have fokus p3, at
det udvikler en tilstraekkelig modenhed til at kunne begynde i skole.

Der er meget forskellig praksis mht at sikre en god overgang fra bgrnehave til skoleliv, eftersom
barn fra Rudolf Steiner dagtilbud kommer i skole mange forskellige steder.

Al opdragelse er selvopdragelse, og vi er som leerere og paedagoger kun omgivelse for
barnet, som opdrager sig selv. Vi skal skabe de bedste rammer for barnet, sdledes at det
med vores hjeelp opdrager sig selv, som det ma opdrages ud fra sin egen skaebne.

Rudolf Steiner, d. 20.4.1923, GA 306



